FOLIA 169

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis
Studia Poetica Il (2014)

Marta Rakoczy

Elementarz jako gatunek tworczosci stownej

Elementarz jako piSmienny gatunek tworczosci stownej jest fascynujacym przed-
miotem badawczym, pozwalajacym dostrzec zaréwno charakter szkolnego i pozasz-
kolnego wychowania (w tym proces kulturalizacji dziecka do okre§lonych mediow),
jak i przemiany obyczajowe, materialne oraz mentalne zachodzace w kulturze,
w ktdrej funkcjonuje. Jego specyfika, jak stusznie zauwazyt Zbigniew Bauer?, wy-
maga uwzglednienia jego ikoniczno$ci; wspétdziatania stowa pisanego oraz obrazu.
Ten ostatni stuzy nie tylko oswojeniu czynno$ci czytania i pisania. Stuzy tez kultu-
rowej produkcji dziecinstwa, ktére konotowane jest, m.in., ze swoistym graficznie,
kolorowym obrazem jako synonimem dziecieco$ci oraz zabawg imitowang przez ta-
kie okoto-elementarzowe narzedzia dydaktyczne jak stosowane we wspoétczesnych
zeszytach ¢wiczen zagadki, rebusy i krzyzowki. Warto pamieta¢, Zze w starozytnej
Grecji przeznaczona dla dzieci nauka czytania i pisania byta wyraznie separowana
od czynno$ci ludycznych. Nie byta tez przystosowana do jakichkolwiek kulturowo
artykutowanych potrzeb i mozliwosci dziecka. Odkrycie dziecinstwa jako szczegdl-
nego statusu kulturowego, wyposazonego w okres$lone wtasnosci oraz przywileje
jest przeciez dzietem zachodniej nowozytnosci?.

Elementarz - jak zauwazyt Bauer - jest nie tylko ikoniczny, ale takze spraw-
czy. Zanurzony jest bowiem w sieci pozatekstowych proceséw wychowawczych,
ktoére go aktualizujg, interpretuja i przetwarzaja. Jako taki jest on znacznie mniej
autonomiczny semantycznie niz jakikolwiek podrecznik dla uczniéw bardziej za-
awansowanych, poniewaz wymaga czynno$ci pozatekstowych pozwalajacych na-
uczy¢ dzieci nie tylko tresci w nim zawartych, ale takze tego, w jaki sposéb z ele-
mentarza sie korzysta. Jego sprawczos¢ wynika tez z samej prezentowanej w nim

! Chodzi o dyskusje wokot koncepcji tomu toczong przez jego autoréw i recenzenta.

2 Zob. Ph. Ariés, Historia dziecifistwa. Dziecko i rodzina w dawnych czasach, thum.
M. Ochab, Gdansk 1995; T. Bulinski, Kulturowy wymiar wychowania: praktyki i ideologie, [w:]
Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty, t. 1, red. M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak,
Gdansk 2007.
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tre$ci. W odré6znieniu od podrecznikow dla uczniéw starszych jego gtdéwna funkcja
nie jest przekazanie wzglednie neutralnej aksjologicznie informacji na temat struk-
tury $wiata fizycznego i kulturowego. Celem elementarza - jako, zgodnie z termi-
nologig Bronistawa Malinowskiego, piSmiennego ,ogniwa dziatania” - jest przede
wszystkim stricte normatywne inicjowanie dzieci do okre$lonych form aktywnosci:
gestycznych, percepcyjnych oraz intelektualnych. Nie przypadkiem dominantg ele-
mentarzy sg przeznaczone dla dzieci i egzekwowane przez nauczyciela polecenia.

Krétko moéwiac, ikonicznosé i sprawczo$é elementarza sg konstytutywnymi
czeSciami jego przekonujgcej definicji. Doda¢ tez warto, ze cechy te trudno opisa¢
za pomocg narzedzi stworzonych w ramach klasycznej teorii piSmienno$ci. Fakt ten
oznacza, ze analiza elementarza jako gatunku twoérczos$ci stownej jest zadaniem klu-
czowym. Mogtoby ono stuzy¢ nie tylko poszerzeniu repertuaru gatunkéw uchwyco-
nych w naszym leksykonie. Pozwolitoby rozwing¢ instrumentarium teoretyczne do
badania gatunkéw pismiennych jako takich.

Elementarz jako gatunek jest, rzecz jasna, tworem kultury pisma, zyskujacym
szczegblna no$nos¢ kulturowa dopiero w kulturze druku, a doktadnie w tej, w kto-
rej obowigzuje powszechny obowigzek szkolnictwa, wymagajgcy unifikacji tresci
oraz metod nauczania: unifikacji szczegolnie istotnej w p6znonowozytnym procesie
tworzenia panstw narodowych. Oczywiscie, stwierdzenie, ze historia elementarza
jest $ciSle zwigzana z okreslong rzeczywisto$ciag medialng i polityczng, nie jest wy-
starczajace. Pojawienie sie tego gatunku jako przeznaczonego obecnie zasadniczo
dla dzieci oznacza wiele przemian kulturowych, ktére z mediami stowa wiaza sie
jedynie posrednio. Oznacza ono cho¢by wspomniane juz nowozytne okresSlenie
dziecka jako osobnego, swoistego podmiotu bedgcego kims innym niz ,niepetnym
dorostym”: podmiotu, ktéry wymaga swoistych, stosownie preparowanych dla nie-
go tresci oraz swoistych metod ich prezentacji. Przyktadowo, cho¢ starozytna Grecja
doby Platona byta kulturg piSmienng, dzieci uczyty sie czyta¢ i pisa¢ na tekstach
przeznaczonych dla dorostych. A doktadniej: byta to kultura nie znajgca podziatu na
teksty przeznaczone dla dziecka oraz dla dorostego®.

Jak kazdy gatunek twoérczosci stownej - w rozumieniu zaprezentowanym
w ksigzce Od aforyzmu do zinu* - elementarz ma funkcje wielorakie. W swej war-
stwie jezykowej, eksplicytnej stuzy przekazywaniu okre$lonych wzorcéw i warto-
$ci kulturowych. Dobrych $wiadectw tego dostarcza pobiezne choéby przejrzenie
wspotczesnych, polskich ksigzek do zintegrowanego nauczania poczatkowego®.

3 Zob. A. Ford, From Letters to Literature: Reading the Song Culture of Classical Greece,
[in:] Written Texts and the Rise of Literate Culture in Ancient Greece, ed. H. Yunis, Cambridge
2003, p. 24-30.

* 0d aforyzmu do zinu. Gatunki twdrczosci stownej, red. Grzegorz Godlewski i in., War-
szawa 2014.

5 Za materiatl badawczy postuzyly nastepujace podreczniki: K. Kaminska, Chce pisad,
Warszawa 2012; B. Mazur, K. Zagérska, Gra w kolory, éwiczenia. Klasa 1, Cze$¢ 1-2, Warszawa
2012; A. Jezak i in., Gra w kolory. Karty pracy. Klasa 1, Warszawa 2011; B. Mazur, K. Zagérska,
Gra w kolory: zeszyt do kaligrafii, Warszawa 2009; A. Boniecka, A. Kozyra, M. Wypchto, M¢j
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Ukazywane w nich wzorce wigza sie $cisle z ideologia ekologiczna, a takze naciskiem
na zdrowy tryb zycia, dodatnie warto$ciowanie réznic oraz poprawnos$¢ polityczna.
Wiaza sie takze z czeSciowa redukcja tresci zwigzanych z inicjacja obywatelska -
w wiekszo$ci wspétczesnych elementarzy prezentowane dziecku wzorce zamykaja
sie wlasciwie na rodzinie, w ramach ktérej sg realizowane. Jako takie podreczniki te
sg do$¢ dobrym materiatem do badan nad przemianami §wiatopogladowymi kultu-
ry oficjalnej, zwigzanej z okre$lonymi strategiami polityczno-ekonomiczno-spotecz-
nymi. S3 takze dobrym narzedziem uchwytywania przemian tych ostatnich®. Fakt,
wskazany przez Bauera - iz podreczniki do matematyki z 1867 roku wyjasniaja
operacje algebraiczne na kromkach chleba, za$ te z 1908 na ciastkach - odzwiercie-
dla do pewnego stopnia przemiany statusu ekonomicznego rodzin dzieci, dla kto-
rych byl przeznaczony. Cho¢, rzecz jasna, trudno uznawac jakiekolwiek podreczniki,
w tym elementarze, za narzedzie reprezentacji aktualnej rzeczywistosci spoteczne;.
Pomijajac ich niereferencyjne, lecz normatywne funkcje, Smiato mozna rzec, iz ich
gtéwna rola jest raczej reprodukcja tradycyjnych sposobéw myslenia i dziatania.
Dlatego we wspétczesnych ksigzkach dla dzieci znajdujemy wiele obrazkéw odwo-
tujacych sie do mocno ugruntowanych, tradycyjnych stereotypéw kulturowych, ma-
jacych czesto nikty zwigzek z obecnym doswiadczeniem wielu dzieci (tata czytajacy
gazete drukowana, a nie te dostepnag w internecie - na ekranie tabletu lub laptopa,
rolnik wykonujacy recznie wiekszo$¢ prac w gospodarstwie, babcia robigca swetry
na drutach etc.).

Nie tylko warstwa eksplicytna elementarzy, zwigzana z przekazem okreslonych
i werbalizowanych tresci, ma funkcje normatywna. Funkcje taka ma takze przekaz
nieeksplicytny, zwigzany ze stricte piSmiennym programowaniem percepcji. Wszak
elementarze nie tylko stuzg nauce podstawowych czynnosci czytania, pisania i li-
czenia. Stuza takze reprodukcji okreslonego, a doktadnie - piSmiennego sposo-
bu myslenia o jezyku oraz ,wtasciwych” sposobach jezykowej ekspresji. Zgodnie
z rozpoznaniami teoretykdw piSmiennosci, pismo nie jest narzedziem adekwatnej
reprezentacji jezyka moéwionego’. Przeciwnie, dostarcza ono nowych sposobdéw
myslenia o jezyku, uczac jego piSmiennej delimitacji, a w konsekwencji: myslenia
o nim w takich $cisle piSmiennych jednostkach analizy, jak: gtoska, sylaba, wyraz
i zdanie (stad zdeponowane w zeszytach ¢wiczen zabawy zwiagzane z rozwigzywa-
niem wspomnianych rebuséw, krzyzéwek, wycinaniem stosownych liter z gazet
i komponowaniem z nich wyrazéw). Liczne, inicjowane przez elementarz zadania

kuferek. Roczne przygotowanie przedszkolne, Warszawa 2012; A. Boniecka, A. Kozyra, M. Wy-
pchto, Méj kuferek. Przewodnik metodyczny (roczne przygotowanie przedszkolne), Warszawa
2012.

¢ Takie badania uprawia na gruncie polskim m.in. Anna Landau-Czajka. Zob tejze, Co Ali-
cja odkrywa po wtasnej stronie lustra. Zycie codzienne, spoteczeristwo, wtadza w podrecznikach
dla dzieci najmtodszych 1785-2000, Warszawa 2002.

7 D.R. Olson, Papierowy $wiat. Pojeciowe i poznawcze implikacje pisania i czytania, thum.
M. Rakoczy, wstep G. Godlewski, Warszawa 2010.
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polegajace na wtasciwym przeczytaniu podpisu pod rysunkiem takze nie wigzg sie
jedynie z nabywaniem umiejetnosci czytania. Stuza one przekazowi umiejetnosci
dekontekstualizacji stowa - wydobycia go z wypowiedzi oraz toku ludzkich dziatan.
Jako takie utrwalajg one przekonanie o relacji jedno-jednoktadnego przyporzadko-
wania faczgcego stowo i rzecz. Zgodnie z tym przekonaniem, diagnozowanym przez
Roya Harrisa jako przejaw skryptyzmu zachodniej refleksji nad jezykiem, prymarng
funkcja jezyka jest funkcja neutralnego oznaczania®. Zas stowo nie jest, jak w kul-
turach pierwotnie oralnych, zdarzeniem lub moca, lecz etykietka®. Jest ono przed-
miotem materializujacym sie na zapisanej powierzchni i potaczonym z konkretnymi
elementami rzeczywisto$ci w oparciu o zasade reprezentacji logiczne;j.

PiSmienng geneze ma tez dokonywane przez elementarz podporzadkowywanie
jezyka mowionego standardom grafolektu: eliminacja wyrazen gwarowych, uczenie
»jezyka literackiego” jako jezyka kulturowej nobilitacji, nacisk na ,méwienie petnymi
zdaniami” oraz jezykowa ekspresje zwigzang z uprzywilejowaniem ,kodu rozbudo-
wanego”!?. Wszak kulturalizacja do tego kodu - proces widoczny cho¢by w szkolnym,
publicznym opowiadaniu o tym, co widzg wszyscy na tym samym obrazku - jest wa-
runkiem pelnego uczestnictwa w $wiecie praktyk wysoce piSmiennych, w ramach
ktorych kazda wypowiedZ musi dazy¢ do idealu semantycznej autonomii: znaczy¢
poza kontekstem jej wypowiedzenia oraz pod nieobecno$¢ osoby wypowiadajacej'.

Jak wida¢, piSmiennos$¢ elementarza nie wyczerpuje sie po prostu w tym, ze
stuzy on nauce czynno$ci piSmiennych. Jego sprawcze dziatanie polega na gtebokim
i nieSwiadomym ,,upi$miennianiu” percepcji. Warto tez zaznaczy¢, ze proces ten jest
obecny w sposobie, w jaki w elementarzu potraktowane zostaje wspomniane juz
medium obrazu. Nie chodzi o to, Ze obraz pelni tu funkcje instrumentalne, stuzac
oswajaniu czynnosci piSmiennych. Chodzi o to, Ze jedng z niewyjawianych wprost
funkcji elementarza jest wpajanie okres$lonej hierarchii miedzy stowem pisanym
a obrazem, a doktadnie - wpajanie przekonania o semantycznej nieautonomiczno-
$ci obrazu, wymagajacego podpisu, ustnego komentarza, piSmiennej lub méwionej
interpretacji wskazujacej jego istotne elementy oraz ,wtasciwy” sposoéb jego uzy-
cia'? Niezaleznie od wieszczonego juz od czasé6w Marshalla McLuhana kryzysu
piSmienno$ci oraz zapowiadanego triumfu mediéw audiowizualnych'?, realizowa-

8 R. Harris, Rationality and the Literate Mind, New York-London 2009.

9 Zob. W.]. Ong, Oralnos¢ i pismiennos¢. Stowo poddane technologii, thum. i wstep J. Japo-
la, Warszawa 2011.

10" Zob. B. Bernstein, Socjolingwistyka a spoteczne problemy ksztatcenia, ttum. K. Biskup-
ski, [w:] Jezyk i spoteczeristwo, wyb. i wstep M. Gtowinski, Warszawa 1980.

10 piSmiennym charakterze kodu ograniczonego wspominat juz Walter J. Ong. Zob.
tegoz, Oralnosc¢ i pismiennosc..., s. 167.

12 Zob. M. Rakoczy, Obraz, pismo, szkota w perspektywie antropologicznej [w przygoto-
waniu do druku].

13 M. McLuhan, Zrozumie¢ media. Przedtuzenia cztowieka, wstep L. H. Lapham, thum.
N. Szczucka, Warszawa 2004.
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na przez elementarz edukacja wczesnoszkolna pozostaje nadal przede wszystkim
tekstocentryczna. Oczywiscie, iloSciowa dominante nie stanowi tu stowo pisane,
lecz obraz stuzacy zmystowej konkretyzacji zapisywanych stéw, sprawniejszemu
ich zapamietywaniu oraz oswajaniu samych czynnos$ci pisania i czytania. A jednak
kazdorazowo obraz traktowany jest jako ilustracja, tj. niesamodzielny nosnik sensu.
Kulturowy autorytet pisma zostaje tu wyraznie wzmocniony. Nie przypadkiem za-
ktadany w procesie edukacyjnym rozwdj intelektualny utozsamiany jest z redukcja
warstwy wizualnej na rzecz przekazu pisanego. Cho¢ w przeciggu ostatnich dzie-
siecioleci podreczniki dla szkét podstawowych i $§rednich wyraznie zmienity pod
wptywem nowych mediéw oraz wtasciwych im praktyk lekturowych swa strukture
wizualng i graficzng, preferujac w coraz wiekszym stopniu krotkie teksty okraszone
duza liczba ilustracji, pismo pozostaje nadal gtéwnym medium edukacji: symbolem
osiggniecia wysokich (bo piSmiennych) kompetencji intelektualnych'*.
Dokonywane m.in. poprzez elementarz upi$miennianie percepcji nie wigze sie
jedynie z procesami intelektualnymi: przekazem stosownych sposobéw konceptu-
alizacji jezyka i obrazu. Z kolei sama zaktadana w elementarzu nauka pisania i czy-
tania - wbrew temu, co twierdzili teoretycy pi$mienno$ci'® - nie ma poczatkowo
charakteru intencjonalnego przyswajania narzedzia poznania badZ komunikacji'®.
Praktyki pisania, zwtaszcza odbywane w szkolnej sali praktyki grafomotoryczne -
kontrolowane i reprodukowane poprzez m.in. elementarz - stuza przede wszystkim
nauce symultanicznego, zbiorowego wykonywania stosownych gestéw. Na pierw-
szym, grafomotorycznym etapie, pismo oznacza zatem raczej technologie ciata niz
technologie intelektu, czy tez swoisty system jezykowej reprezentacji'’. Inicjowana
przez elementarz gestyczna socjalizacja stuzy przekazowi nieujawnianych wartosci
zwigzanych z zachodnimi praktykami piSmiennymi - wizualnej precyzji oraz wzro-
kocentrycznos$ci. Zauwazmy, Ze w toku zachodnich praktyk grafomotorycznych
dziecko uczy sie, iz kryterium doskonatosci kaligraficznej nie jest stosowny gest (jak
w Kkaligrafii dalekowschodniej), lecz jego wizualny efekt!®, Tym samym uczy sie, by
gest ciata traktowac jako catkowicie przejrzyste narzedzie wizualnej reprodukcji.

1* M. Rakoczy, Szkota, pismo, reprodukcja - miedzy teoriq piSmiennosci a antropologiq
edukacji, , Teksty Drugie” 2014, nr 2, s. 71-89.

15 1. Goody, . Watt, Nastepstwa pismiennosci, thum. |. Jaworska, [w:] Oralnosé/pismien-
nos¢, Communicare. Almanach antropologiczny, red. G. Godlewski i in., Warszawa 2007; ]. Go-
ody, Poskromienie mysli nieoswojonej, ttum. M. Szuster, wstep ]. Tokarska-Bakir, Warszawa
2011; E. A. Havelock, Przedmowa do Platona, ttum. i wstep P. Majewski, Warszawa 2007;
tegoz, Muza uczy sie pisa¢. Rozwazania o oralnosci i pismienno$ci w kulturze Zachodu, ttum.
i wstep P. Majewski, Warszawa 2006; W. ]J. Ong. Oralnos¢ i pismiennosé...

16 Zob. M. Rakoczy, Tekst, pisanie, szkota w perspektywie antropologicznej, ,Zagadnienia
Rodzajow Literackich” 2013, z. 2.

17 Zob. P. Connerton, Jak spoteczeristwa pamietajq, ttum. i wstep M. Napiérkowski, War-
szawa 2012, s. 145, 146; T. Ingold, The Perception of the Environment. Essays on Livelihood,
Dwelling and Skill, London-New York 2000, p. 416; tegoz, Lines. A Brief History, New York 2007.

8 Tegoz, Lines...
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Na zakonczenie warto wspomnie¢, iz analiza sprawczo$ci oraz ikoniczno$ci
elementarza wymaga rozbudowanych badan historycznych, uwzgledniajacych za-
réwno teksty, materialng posta¢ ksigzki, jak i instytucje oraz zwigzane z nimi prak-
tyki pozatekstowe. Wszak jedna z globalnych tendencji wspétczesnych systemow
edukacyjnych, obok dazen decentralizacyjnych, widocznych chyba w najwiekszym
stopniu w szkolnictwie amerykanskim, jest dazenie do centralizacji, unifikacji
i biurokratyzacji procesu edukacyjnego’®. Oznacza to widoczng we wspotczesnym
szkolnictwie rosnaca tekstualizacje wychowania. Performance nauczycielski, po-
zwalajacy przechwytywac i reinterpretowac stosownie do potrzeb wtasnych oraz
ucznidéw tres$¢ elementarza, ograniczany jest przez wymogi biurokratyczne, zwigza-
ne ze standaryzacjg nauczania; jego zunifikowana kwantyfikacja. Wida¢ to dobrze
w przemianie elementarzy: najnowsze polskie realizacje tego gatunku zawierajg co-
raz wiecej zadan wskazujacych nauczycielowi nie tylko materiat do pracy, ale takze
strukture lekcji oraz konkretne ¢wiczenia do wykonania.

19 Zob. Local Meaning, Global Schooling, Anthropology and World Culture Theory, ed.
K. M. Anderson-Levitt, New York-London 2003.



